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 خصمل  لا

الواقع  -إشكالي ة تدريس الن حو في برنامج تعليم الل غة العربي ة للن اطقين بغيرها 

 والمأمول

 د. منى يوسف محم د وقيع الله

ة غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  ة تدريس الن  ف على إشكالي  عر  لى الت  إراسة هدفت الد        

تي تساهم في جارب ال  رصد بعض الت  و ، مشكلاتالعوبات و ص  ال عن الكشفو  ،اطقين بغيرهاللن  

لت راسة وتوص  راسة المنهج الوصفي لمناسبته للد   ة، استخدمت الد   ة وموضوعي  وضع حلول علمي  

ه منفصلة عن ة دارسي  ا وماد  حو منهج  أسس المشكلة تكمن في اعتبار الن   ن  أنتائج منها:  ةعد   لىإ

غة نرجع لإصلاحها يعني عندما تقع أخطاء في الل  و صل، أغة الأخرى، وهو فرع وليس علوم الل  

معالجة  ن  أغة! و م الل  تعل  صل من أصول أن نضعها أغة( وليس من قواعد )الفرع من علوم الل  

حو س الن  در  ن ي  أاطقين بغيرها، تكمن في ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  ة تدريس الن  إشكالي  

حو في المستويات بعاد الن  إا بذاته وضرورة ر قائم  مقر  كا غوية وليس منفرد  ا في المهارات الل  ضمن  

ا عن ذلك نصوص قصيرة م لهم  بد  اطقين بغيرها ويقد  ة للن  غة العربي  ل  في برنامج تعليم ال ئةدتالمب

على  يعملون  ،ةة يومي  صالي  د مواقف ات   بك واضحة المعاني تجس   دة الس  غة جي   وواضحة محكمة الل  

 استخدام ن عفضلا  ، ةحوي  دريب عليها وتصحيح الأخطاء بدون ذكر الأسباب الن  محاكاتها والت  

 .ةهذه الإشكالي  طريقة الانغماس لمعالجة 

 –اطقين بغيرها ة للن  غة العربي  برنامج تعليم الل   –حو تدريس الن   –ة إشكالي   :الكلمات المفتاحية

 المأمول. –الواقع 



 

3 
 

Abstract 

The issue of teaching grammar in the Arabic language program for 

non-native speakers - the reality and the aspirations. 

Dr. Muna Yousif Mohamed WagiAlla 

     The study aimed to identify the issues related to teaching grammar in the Arabic 

language program for non-native speakers, revealing the difficulties and problems, 

and documenting some experiences that contribute to developing scientific and 

objective solutions, The study used a descriptive approach suitable for the research 

and reached several conclusions, including that the foundations of the problem lie in 

considering grammar as a methodology and a subject of study separate from other 

language sciences; it is a branch and not a root. This means that when errors occur in 

the language, we refer to correct them based on rules (the branch of language 

sciences) rather than establishing them as fundamental principles of language 

learning! Furthermore, addressing the issue of teaching grammar in the Arabic 

language program for non-native speakers lies in teaching grammar implicitly within 

language skills rather than as a standalone subject. It is essential to exclude grammar 

at the beginner levels in the Arabic language program for non-native speakers and 

instead provide them with short, clear, well-structured texts with clear meanings that 

embody daily communicative situations, which they can imitate, practice, and correct 

errors without mentioning grammatical reasons, in addition to using the immersion 

method to address this issue. 

key words: Issue - Teaching grammar - Arabic Language Teaching Program for 

Non-Native Speakers – Reality - The hoped-for.  
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 :مةالمقد   

تي شغلت اطقين بغيرها من أكثر القضايا ال  ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  تدريس الن       

منهم من فة لتخوجوه مة ذات ا، وهي إشكالي  ومصممو المناهج مع  ب لا  سين والط  اهتمام المدر   

 ،اهتمام لدرجة الإهمالومنهم من ينظر لها من غير  ،طرفالت   فيه لحد   ينظر لها باهتمام مبالغ 

لى درجة متوازنة ومرنة إرورة الاهتمام بها رى من الض  ي ذيال  وبين هذا وذاك يوجد طرف ثالث و 

حو ومشكلاته لا صعوبات تدريس الن   ن  إ .معل  ت  لى اكتسابها بشكل صحيح للإغة مي الل  تساعد متعل   

ة اطقين بالعربي  ى ذلك لتشمل الن  اطقين بغيرها فحسب بل تتعد  ة للن  غة العربي  مي الل  تقف عند متعل   

ر فقط حد الباحثين بقوله: )وهذه الص  أد ك   ؤ ب كما يلا  من الط   على متعل  ميها من عوبة لا تقتص 

صين في تعليم الل غة غير الن   ا على أبنائها، وي رى كثيرٌ من المتخص   اطقين بها؛ بل تنسح ب أيض 

عوبة ويقد  رها( من هذه المؤش   العربي   حو ة تدريس الن  رات وغيرها جاءت دراستي )إشكالي  ة هذه الص 

 رها(.اطقين بغية للن  غة العربي  في برنامج تعليم الل  

 راسة: مشكلة الد   

من  ست جوانباطقين بغيرها تلم  ة للن  غة العربي  من خلال تجربة الباحثة في تدريس الل       

غة م الل  ا لتعل  ل حاجز  ل لهم قلق وخوف يمث   ا يشك   مم   ،حوب في فهم الن  لا  صعوبات كثيرة تواجه الط  

حو بشكل م الن  هم يصفون من لا يتعل  ن  أ حو أي  م الن  ة بتعل  غة العربي  م الل  ة بل يقرنون تعل  العربي  

لى إت جاهات وغيرها أد  هذه الات    ة على الأرجح بسهولة ويسر، كل  غة العربي  م الل  صحيح لا يتعل  

مهارة ه ن  أب حوالن   -اأحيان   – ب ينسبون لا  مين والط  الكثير من المعل    ى أصبح م المشكلة، حت  تضخ  
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 ،ةغوي  الل   تي تساعد في اكتساب المهاراتة ال  حو من العناصر المهم  فالن   ؛ةغوي  لمهارات الل  من ا

فهو  ،غيرهاو أة غة العربي  م الل  عل  تة في تعليم و زات جذري  وله ممي    الأصواتو  مثله مثل المفردات

 لتي تتمث  ال   راسةم شك لة الد   صياغة  هنا تم  من  حن في الكلام.ب الل  سان وتجن  الل    تقويميعمل على 

وأين تكمن اطقين بغيرها. ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  تدريس الن  ة إشكالي  عن في الكشف 

 وكيف يمكناطقين بغيرها؟ ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  صعوبات ومشكلات تدريس الن  

  دريس.عوبات من خلال تجارب الت  معالجة هذه الص  

 راسة:أسئلة الد    

 اطقين بغيرها؟ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  تدريس الن  ة إشكالي  ما  -

 اطقين بغيرها؟ ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  أين تكمن صعوبات ومشكلات تدريس الن   -

 ؟ةة وموضوعي  دريس في وضع حلول علمي  مجال الت  جارب في الت  سهام إما مدى  -

  راسة:أهداف الد   

راسة تهدف   :إلى الد  

 اطقين بغيرها.ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  ة تدريس الن  إشكالي   على عرفالت   -

 اطقين بغيرها.ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  صعوبات ومشكلات تدريس الن   عن الكشف -

 ة. ة وموضوعي  تي تساهم في وضع حلول علمي  جارب ال  رصد بعض الت   -

 راسة:ة الد   أهمي  

طي المناهج ر معلومات قد تفيد مخط   توف    تيجارب ال  ترصد بعض الت   هاأن   منيتها أهم    تستمد  

     طقين بغيرها.للنا  ة غة العربي  تعليم الل  في مجال  بلا  الط  و مين والمعل    والباحثين
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 راسة:منهج الد    

 راسة.راسة المنهج الوصفي لمناسبته للد   تستخدم الد        

  راسة:حدود الد   

 م 0202راسة في العام أجريت الد    ة:ماني  الز  

غة حو في برنامج تعليم الل  ة تدريس الن  الكشف عن إشكالي  راسة على تقتصر الد    ة:الموضوعي   

   .ةة وموضوعي  تي تساهم في وضع حلول علمي  جارب ال  رصد بعض الت   ،اطقين بغيرهاة للن  العربي  

  راسة:محاور الد   

ابقة الإطار      راسات الس   الن ظري والد  

 :ظري الن   الإطار

 .اطقين بغيرهاة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  ة تدريس الن  إشكالي   -

 اطقين بغيرها؟ ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  صعوبات ومشكلات تدريس الن   -

  ة.ة وموضوعي  تي تساهم في وضع حلول علمي  جارب ال  بعض الت   -

 :ابقةراسات الس  الد   

ة باستخدام استراتيجية )تواصل( المقترحة في العربي  اطقين بغير حو للن  برنامج لتعليم الن   ةسار د -

 معل  حصيل وبقاء أثر الت  غوي وفاعليته في الت  واصل الل  حوي والت  ضوء الدمج بين رفع  الوعي الن  

لى تذليل بعض هذه إراسة الد    هدفت  (.222-969ص ،9م022،رحاب زناتي ،)عبد الله

واصل حوي والت  رفع الوعي الن   :ة وهمامدخلين بالغي الأهمي  عوبات، من خلال الجمع بين الص  

ة مقترحة سماها "تواصل" )ت "تحاور"، حو باستخدام إستراتيجي  ، وإعداد برنامج لتعليم الن  غوي  الل  
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حو ( وتجريبه في تعليم الن  باللام "لاع"صغ وصوب"،  الواو "وضح"، الألف "اقرأ"، الصاد

الب يسير وفق للط  ا كتاب   تجريب، وأعد  الت  راسة نتائج هذا الد    تة، ورصدالعربي  اطقين بغير للن  

ة تطبيق البرنامج باستخدام الإستراتيجي   حصيل، وتم  ة تواصل، واختبار ا لقياس الت  إستراتيجي  

لت ل، وتوص  ة في المستوى المتوسط الأو  اطقين بغير العربي  م ا من الن  المقترحة على خمسين متعل   

ابطة لصالح ة والض  جريبي  ة بين المجموعتين الت  راسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائي  الد   

ة "تواصل" ة إستراتيجي  على فعالي   ذي يدل  ة في الاختبارين، البعدي والمرجأ وال  جريبي  المجموعة الت  

 ة.اطقين بغير العربي  حو للن  ي تدريس الن  م عند استخدامها فعل  حصيل، وفي بقاء أثر الت  في الت  

د محمود عبد محم   ،يعل) ةة: رؤية تحليلي  اطقين بغير العربي  غة للن  حو والل  تعليم الن   ةسار د -

اطقين غة للن  ل  الم لمتعل    حو العربي  تعليم الن   ةلى أهمي  إراسة شارت الد   أ (.222ص ، م0200 ،القادر

ة وهيكلها، ومحور مبانيها، وعماد معانيها، وقاعدة وظائفها، ه صلب العربي  بها أو بغيرها؛ لأن  

حو تعليم الن   غة، فإن  حو وتعليم الل  ن هناك علاقة وثيقة بين تعليم الن  أوأساس تصرفها. وأوضحت 

ا، ا وثقافي  ا واجتماعي  ا واقتصادي  ه، سياسي  كل  ة المجتمع غة فهو مهم  ا تعليم الل  حو، أم  مي الن  ة معل   مهم  

وي خطيط المحكم لبناء الفكر الس  غة، نحتاج إلى الت  حو والل  ومن أجل تحقيق هدف تعليم الن  

ؤية راسة تتناول الر  هذه الد    غة؛ ولذا فإن  ة لتعليم الل  حو خطوة إيجابي  وإن كان تعليم الن   ،للإنسان

حوي عليم الن  اطقين بغيرها، وتهدف إلى إيجاد سبل الت  ة للن  غة العربي  حو والل  م الن  ة لتعليحليلي  الت  

ل: علاقة اطقين بغيرها، وذلك من خلال المحاور الآتية: المحور الأو  ة للن  غوي للغة العربي  والل  

اني: اطقين بغيرها، المحور الث  ة للن  غة العربي  يته، ووظيفته، وغايته في تعليم الل  غة وأهم   حو بالل  الن  

تي عوبات ال  الث: الص  اطقين بغيرها. المحور الث  ة للن  غة العربي  حو وتعليم الل  فرقة بين تعليم الن  الت  
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اطقين غة للن  حو والل  ابع: معايير تعليم الن  اطقين بغيرها. المحور الر  غة للن  حو والل  ة الن  تواجه تعليمي  

 ة.العربي  بغير 

 ،مكي)ساني المعاصر ة في ضوء الفكر الل   اطقين بغير العربي  حو الوظيفي للن  تعليم الن   ةسار د -

 ،ةالعلوم العربي   هو أهم   حو العربي  الن   ن  أراسة أوضحت الد   (. 220 -226ص م،0229،خديجة

ى ة من خلاله ولا سي ما ما يتجل  استكشاف أسرار العربي   ة، كما أن  أطلق عليه القدماء علم العربي  و 

ة ومتانتها. وسعت ذي يعكس قو ة العربي  وهذا ما جعله الأنموذج المثالي ال   ،القرآني ص   في الن  

العربي ة  مي  م لمتعل   تي تقد  ة ال  حوي  ة، وتوضيح الأبواب الن  رفي  ة والص  حوي  ة الن  راسة إلى تقديم الماد  الد   

غات بجامعة ف لل  م في المركز المكث  من خلال عرض البرنامج و المحتوى المقد  ها، اطقين بغير الن  

طرق تد  وعرضت  أهم   ارسين،حو و تقديم الإعراب للد  راسة مفهوم الن  مت الد   تلمسان، كما قد  

بعة مع عرض نموذجي تطبيقي ت  قويم المساني المعاصر، وتقديم طرق الت  حو في الفكر الل   ريس الن  

ة أسئلة راسة عد  اطقين بغيرها، وتساءلت الد   لن  اة غة العربي  الل   مي  رف لمتعل   حو والص  لتدريس الن  

ما المعارف/  -رف؟حو والص  ة الن  اطقين بغيرها ماد  لن  اة غة العربي  مي الل  م متعل   منها: لماذا يتعل  

ة غة العربي  مي الل  رف لمتعل   حو والص  ة الن  م ماد  كيف تقد   -مين؟المتعل    تي يمتلكهاالكفايات ال  

 -اطقين بغيرها لتنمية قدراتهم؟لن  اة غة العربي  مي الل  بل المتاحة أمام متعل   ما الس   -اطقين بغيرها؟لن  ا

تعليم المهارات  تائج:الن  هم    أ ها؟ من اطقين بغير لن  اة غة العربي  مي الل  تي تواجه متعل   عوبات ال  الص   أهم  

حو ليشمل ة وتوسيع مفهوم الن  رفي  ة والص  حوي  ن يكون مقرون باستخدام القواعد الن  أة يجب غوي  الل  

 لالة.راكيب والد  يغة والت  وت والص   الص   :جوانب أخرى مثل
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ر مقر   -سانيات الحديْثة اطقين بغيرها في ضوء الل   العربي ة للن  غة برامج تعليم الل  محتوى  ةسار د -

أن  القواعد إلى راسة د   التشير  م(.0226،د الماحي عبد النور محم   ،دمحم  ) -االن حو أ نْم وذج  

ك  ل  عقبة  كأداء في تعليم الل  الن   ى تعميق ا يدعو إلمم   ،ة لأبنائها ولغيرهمغة العربي  حوي ة لا تزال ت ش 

ة أن المشكلة غة العربي  ين بتعليم الل  البحث في جوانب تدريسها بعد أن تبي ن لمعظم الخبراء والمهتم   

مين، ة ذاتها بقدر ما هي في طريقة تدريسها وعرضها وتقديمها للمتعل   غة العربي  ليست في الل  

ة  حوي في برامج مضامين الد رس  الن  لى: الكشف  عن إراسة وهدفت الد    اطقين بغيرها.لن  اوخاص 

ر  لحاجات  المتعل مين ،اطقين بغير العربي ةتعليم  الن   معرفة تأثير   ،معرفة  مدى استجابة  هذا المقر 

دريسي ة  رائق  الت  ومعر فة  الط   ،اطقين بغير هارات تعليم العربي ة للن  غوي ة  الحديثة  على مقر  ظري ات  الل  الن  

حليلي، إذ يصف راسة المنهج الوصفي الت  المت بعة  في هذه البرامج. واستخدمت الد    الحديثة  

يحل ل  اطقين بغيرها، ثم  ة للن  غة العربي  مة للمستوى المبتدئ في كتب تعليم الل  راكيب الن حوي ة المقد  الت  

ل نواة ا تشك   ة جد  هام   نتائج إلى راسةلت الد   غرى. توص  مكونات هذه القواعد إلى أجزائها الص  

اطقين بغيرها في ة للن  غة العربي  لازالتْ برا مج  تعليم الل   منها: ،ةراسة الحالي  تنطلق منها الد    ةساسي  أ

ة للت   عليمي ة، ذات الأثر المنظور في المناهج الت   الحديثة،رات المتغي   لتواكب  ؛طويرحاجة ماس 

اطقين بغيرها، ة العربي ة للن  غتحتاج  أهداف  تعليم الل   كما ،ة وتعل مهاالأجنبي  غات ما في تعليم الل  لاسي  

د  حاجات المتعل مين الت   خصيص، كما تحتاج إلى إعادة صياغة  بط والت  للض   عليمي ة سلوكي ة ، تحد 

ما ا عن سواها، لاسي  خصائص، تمي  ز ه غة  العربي ة  منعلى ما تتمي ز  به الل  عر ف لة في الت  الم تمث   

ملها وتراكيبها.  ج 
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 ابقة:راسات الس  عليق على الد   الت   -

وهي بمثابة  ،راسات الجديدةة في الد   ة والمهم  حدى المحاور الأساسي  إابقة راسات الس  تعتبر الد        

ء كانت اسو  ،حوة تدريس الن  تي تناولت قضي  راسات ال   من الد   ا هائلا  ضاءة لها، وجدت الباحثة كم  إ

ة هذا على أهمي   ا يدل  اطقين بها، مم  و غير الن  أة اطقين بالعربي  لن  باة راسات مختص  هذه الد   

تناولها  ذا تم  إعة راسات متباينة ومتنو   تلك الد    ن  أبل وجدت  ،ةعليمي  ة الت  الموضوع وتأثيره في العملي  

 :ابعةوالر   ،ةاطقين بغير العربي  حو للن  برنامج لتعليم الن    :ىراسة الأولالد    مثل ،من زوايا مختلفة

ة: اطقين بغير العربي  غة للن  حو والل  تعليم الن   :انيةالث   ،خطيطم والت  دور المعل    ،الثةالث  ، تحليل المنهج

ة المعرفي للإشكالي  ند راسات وغيرها في رصدها للس  واستفادت الباحثة من هذه الد    .ةرؤية تحليلي  

  وفي نتائجها كذلك.

 :الإطار الن ظري 

 :اطقين بغيرهاة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  ة تدريس الن  إشكالي  

ة ل دعامة أساسي  ويمث    ،ةغة العربي  ركائز الل   هم   أ حو من الن   ن  أ إلى راساتتشير العديد من الد         

ة راسات الأدبي  ا بالد   ا أو مهتم  ا وناقد  ديب شاعر  ولا يستغنى منها الكاتب والأ ،غةلجميع فروع الل  

تي يعتمد عليها ة ال  من الأدوات المهم   -حوالن   أي   -ه ن  أد ك   ؤ ة تاريخي  ة الت  غوي  راسات الل  والد    ،وغيرها

ه ن  أراسات بكما تشير العديد من الد   وظائفه  هم   أ ومن  ،ةبين العلوم العربي   لما له من دور أساسي  

والكاتب على الكتابة  ،ليميح والس  حطق الص  م على الن  يساعد المتكل    ؛سانيعمل على استقامة الل   

 ن  أمين ذ يرى بعض الباحثين والمعل   إن الكريم آبل اقترن بالقر  ،صينحيحة والأسلوب الر  الص  

حن ن الكريم من الل  آا من وسائل حفظ القر يض  أوهو  ،فضلأل بحفظه وفهمه بصورة جادته تؤه   إ
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ة يعتبرون دراسته فرض غة العربي  اطقين بالل  لذلك نجد بعض طلاب العلم من غير الن   ؛حريفوالت  

ا بل يجعلونه هدف   ،ن الكريمآويجعلون تعليمه وإتقانه بمرتبة واحدة من دراسة تجويد القر  ،عين

عمـاد معناهـا، وقاعـدة و  اة وهيكلها ومحور مبناهـلب العربي ـ حـو ص  والن   ،ةالعربي   غةا لتعليم الل  أساسي  

ة شيئا من أهميتها، ولـم تـذهب قيمتهـا، ولـم تـزل الحاجـة إلـى لـذلك لـم تفقـد هـذه القضي   ،وظائفهـا

حو بين العلوم الن  تي يأخذها خمة ال  وهذه المكانة الض  . العناية بها وبحث جوانبها ومجالاتها

ة جميعها وتقول غوي  بل لها جذور ضاربة في عمق العلوم الل   ،ة ليس وليدة هذا العصرالعربي  

حو شرط في رتبة الن   لف والخلف أجمعوا قاطبة على أن  ة من الس  ئم  الأ ن  إ :ةاريخي  المقولة الت  

حو، فاشتغل العلماء ى يعلم الن  ة الاجتهاد حت  العلوم لم يبلغ رتب الاجتهاد، وأن  المجتهد لو جمع كل  

مة أعمالهم الإشارة في مقد   تلو الأخرى مع  اواحد  فات بوضع المصن   في تيسير الن حو العربي  

ا ا ميسر  من شوائبه وعرض   حو العربي  يسير، وتكمن غايتها في تنقية الن  ف والت  الهدف من المصن  

 .(224ص ،م0229، خديجةمكي، ): انظر ،ا من غير تعقيدمبسط  

وقبل  ،حوصة لتدريس الن  مخص   طرائق تدريس هناك ن  أيرصد لنا الحديث  غوي  اريخ الل  الت        

دريس مفهوم أوسع وأبعد من مفهوم طريقة الت   ن  ألى إمن الإشارة هنا  لابد  ن نشرع في رصدها أ

ريقة من خلال يمكن الوقوف على مفهوم الط   ،الفصلم في ة يقوم بها المعل   د إجراءات تدريسي  مجر  

سلسل الهرمي تي ترتبط بها ارتباط ا وثيق ا، وهي تأتي بالت  الإشارة إلى بعض المصطلحات ال  

 الي:الت  

ق بعضها ببعض، (: وهو مجموعة من الافتراضات المتعل   Approachالمدخل أو المذهب ) -

 مها.غة وتعل  وتعالج طبيعة تعليم الل  
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ة بصورة منتظمة، لا تتناقض غوي  ة الل  ة لعرض الماد  ة العام  (: وهي الخط  Methodريقة )الط   - 

 أجزائها، وتبنى على مدخل معين.

ل في راسة، ويتمث   في حجرة الد   (: وهو تطبيقي، وهو ما يأخذ مكانه فعلا  Techniqueالأسلوب ) -

ستخدم لتحقيق غاية مباشرة. ويجب أن يتناغم الأسلوب ين نة، أو اختراع معي  ( معي  Trickخدعة )

 واء.ريقة والمدخل على الس  مع الط  

ة من نظريات وافتراضات ة المستمد  ة العام  عريفات هي الخط  ريقة في إطار هذه الت  والط        

ة ة تعليمي  ة ويطبقها في عملي  غوي  ل  م في تقديم المواد البعها المعل   تي يت  مها وال  غة وتعل  نة لتعليم الل  معي  

محمود كامل  ،اقةالن  ) :انظر ،عليهاة تنطبق راسة من خلال إجراءات صفي  ة في حجرة الد   مي  تعل  

 (.69صم، 0229، رشدي أحمد ،وطعيمة

 :ريقةأسس اختيار الط  

وليس منها ما هي مثلي ومناسبة  ،دةة كثيرة متعد   غة الأجنبي  إذا كانت طرائق تدريس الل          

د  يتقي  اطقين بغيرها ألا  ة للن  غة العربي  م الل  ه ينبغي على معل   فمعنى ذلك أن   ؛ةعليمي  المواقف الت   لكل   

ذي يجد نفسه فيه. عليمي ال  ما ينتقي منها ما يناسب الموقف الت  نة دون غيرها، وإن  بطريقة معي  

 دريس المناسبة، وهي:م وهو يختار طريقة الت  أن يلجأ إليها المعل   ة أسس يمكن وهناك عد  

 ة كلغة ثانية. ذي تدرس فيه العربي  المجتمع ال    -

 ة كلغة ثانية.أهداف تدريس العربي   -

 .ارسين وخصائصهممستوى الد   -

 ارسين.ة للد  غة القومي  الل   -



 

13 
 

  غة.ات تعليم الل  إمكاني    -

 .ةة المراد تعليمها، فصحى، عامي  العربي   غةمستوى الل   -

  :ريقةمعايير اختيار الط  

ريقة، في ضوئها اختيار الط   ة معايير ينبغي أن يتم  ريقة ثم  إلى جانب أسس اختيار الط         

 وهي:

تجعل ة الجديدة في سياقات ذات معنى غوي  ة الوحدات الل  ريقة كاف  م الط  أي أن تقد    ة:ياقي  الس   -

 ارس.مها ذا قيمة في حياة الد  تعل  

 مين.صال بين المتعل   أي أن تهيئ الفرصة لأقصى شكل من أشكال الات    ة:الاجتماعي  -

م مه في محتوى لغوي جديد، وأن تقد   ذى سبق تعل  ال   غوي الل  ف المحتوى أي أن توظ   البرمجة: -

  بسابقه.صلا  هذا المحتوى الجديد مت  

 طالب كفرد أن يستفيد. غوي الجديد بشكل يسمح لكل   م المحتوى الل  أي أن تقد    ة:الفردي  -

 الفرد أمام تيار الجماعة. تي لا يضيع فيها حق  دة هي ال  ريقة الجي   الط   فإن   

 غة.دة يمكن محاكاتها في تعليم الل  ر نماذج جي   أي أن توف    مذجة:الن  -

 الجديد. غوي الل  د أساليب عرض المحتوى أي أن تعد    ع:نو  الت   -

روف ة في إطار الظ  عليمي  م والمواد الت  م والمعل   من المتعل    أي أن فيها يتفاعل كل   فاعل:الت   -

 راسة.رة في حجرة الد   ات المتوف   والإمكاني  

غوي الجديد تحت ة للمحتوى الل  م الفرصة للممارسة الفعلي  متعل    أي أن تعطى لكل    الممارسة: -

 إشراف وضبط.
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م من إظهار أقصى درجات الاستجابة عنده، ومن تنمية ن المتعل   أي أن تمك    اتي:وجيه الذ  الت  -

 .اتيوجيه الذ  قدرته على الت  

 :النحولتدريس  المعتمدة ومن الطرق 

 :رجمة()القواعد( والت   )الن حوطريقة  

ة؛ حيث يرجع تاريخها إلى القرون غات الأجنبي  أقدم طرائق تدريس الل   هم   أ من  تعد         

نة، ة معي  نة كما لا تستند إلى نظري  ة معي  ة أو تربوي  وهي حقيقة لا تنبني على فكرة لغوي   ،الماضية

حول تعليم ذي كان يتمحور ة ال  ة واليوناني  غة اللاتيني  ما ترجع جذورها إلى تعليم الل  وإن  ، أو مدخل

ن ف العلماء هذه الط  ة والت  غوي  القواعد الل   ريقة من ضمن طرائق المدارس القديمة رجمة. وقد ص 

ى الآن في مناطق مختلفة من العالم رغم تي لا تزال سائدة الاستخدام حت  ة ال  غات الأجنبي  لتعليم الل  

  ريقة:الط  ملامح هذه  قدمها وفشل أساليبها.. من أهم   

دريب العقلي ة والاستفادة منها في الت  صوص الأدبي  ة هو قراءة الن  غة الأجنبي  م الل  الغرض من تعل   -

 . ةهني  ة الملكات الذ   وتنمي  

حوية ل للقواعد الن  حليل المفص  من خلال الت   وذلك يتم   ؛غةم الل  رجمة وسيلة لتعل  حو والت  الن    -

ة استظهار غة إذن لا يربو على عملي  م الل  وتعل   ،غة الهدفمن وإلى الل  وتطبيقها في ترجمة الجمل 

 . لحقائقاة و حوي  الن  للقواعد 

  .ا بالكلام والاستماعا منهجي  اهتمام   ريقة، ولا تهتم  القراءة والكتابة نقطة تركيز هذه الط   -

ة م من خلال قوائم المفردات ثنائي  اختيار المفردات وفق ا لنصوص القراءة المستخدمة، وتقد   يتم   -

 والاستظهار. غة، والمعجم، الل  
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تطبيقها بعد  ة ثم  حوي  من خلال عرض وتحليل القواعد الن   حو بأسلوب استقرائي، ويتم  تعليم الن   -

 رجمة. الت  ذلك من خلال تدريبات 

قاط الجديدة ومقارنة بين رح الن   عليم، وكانت تستخدم في شارس هي وسيلة الت  للد   كانت لغة الأم   -

م على ة، حيث يسيطر المعل   ب علاقة تقليدي  لا  م والط  العلاقة بين المعل   و  غة الهدف.ارس والل  لغة الد  

 .مالمعل   مه  أن يفعلوا ما يطلب منهم، وأن يتعلموا ما يعرفه ويقد   ب إلا  لا  الفصل ولا يكون للط  

  هي:ريقة مزايا هذه الط   من 

سع له م يستطيع أن يتعامل مع أي عدد يت  المعل    ب إذ إن  لا  ها مناسبة للأعداد الكبيرة من الط  ن  أ -

ا يدرس منه، وكراسة يكتب فيها، ويتابع  أن يحضر كتاب  الب إلا  ه ليس على الط  ذلك لأن   ؛الفصل

 م. المعل   ما يقوله 

غة م الل  ة تعل  ا يجعل عملي  غة وممارستها، مم  يم الل  ها تستخدم الجملة كعنصر أساسي في تعلن  أ -

 أيسر. 

  ة انتقادات، من بينها ما يلي:ريقة تواجه عد  هذه الط    أن  ع به من مزايا إلا  ما تتمت   مع

ة الأخرى على غوي  ا من المهارات الل  ريقة بمهارتي القراءة والكتابة يغفل كثير  هتمام هذه الط  ا  -

 ة.الأجنبي  غات ة ينبغي عدم إهمالها في تعليم الل  مهارة رئيسي   تي تعد  مهارة الكلام ال  رأسها 

غة الهدف قليلة الاستعمال والممارسة في عليم يجعل الل  ة الت  في عملي   غة الأم  استخدامها الل   - 

 .   ب من إتقانها شفوي ا بصورة مرضيةلا  ذي يمنع الط  غة، الأمر ال  درس الل  

بتعليم  غة وليسبتعليم عن الل   ب بها يجعلها تهتم  لا  ة وتزويد الط  حوي  اهتمامها بتحليل القواعد الن  -

 غة وليس ضمن تعليمها كمهارة.ة لل  ة يدخل ضمن دراسة علمي  حوي  تحليل القواعد الن   لأن   ؛غةالل  
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  القياسي ة:ريقة الط  

منذ القدم وتسير وفق ثلاث دريس ت مكانة عظيمة في الت  وقد احتل   رائق،أقدم الط   من تعتبر      

عريف رس بذكر القاعدة أو الت  لد  لعريف العام رس بذكر القاعدة أو الت  سون الد  خطوات يستهل المدر   

ليعقب  تي تنطبق عليهاالأمثلة ال   وبذكر بعضالقاعدة  هذهحون يوض    العام، ثم   المبدأالعام أو 

 القاعدة. تطبيق على ذلك 

دة والموضحة واهد المؤك  باعها بالأمثلة والش  ت   ا ريقة على البدء بحفظ القاعدة ثم  الط   ذهترتكز ه

 .لمعناها

  :ة(ة )الاستنباطي  ريقة الاستقرائي  الط  

ويرجع تاريخها إلى أواسط القرن حو قة بتدريس الن  دريس المتعل   حدى طرائق الت  إتعتبر كذلك       

 ،رس من الجزيئات إلى الكل  إحدى صور الاستدلال، حيث يكون سير الد   يهو اسع عشر الت  

عميمات من خلال دراسة عدد كافي من عن طريقها الوصول إلى الت   ة يتم  والاستقراء هو عملي  

صياغتها في صورة  فيها هذه الحالات، ثم  تي تشترك ة ال  استنتاج الخاصي   ثم   ،ةالحالات الفردي  

مين من هيئة لما في عقول المتعل   مهيد والت  بالت   أريقة خمس خطوات، تبدة. ولهذه الط  قانون أو نظري  

ة العرض بجمع الحقائق الجزئي   أيبد تحفيزهم، ثم  رس الجديد لغرض سابقة لها صلة بالد  معلومات 

مناقشة الأمثلة  بط والموازنة من خلالينتقل إلى الر   ثم   ،بورةالس   مين وكتابتها علىمن المتعل   

صميم ينتقل إلى الت   ثم   ،مين؛ ليسهل الوصول فيما بعد إلى القاعدةها بالاشتراك مع المعل   لوتحلي

وفيه طبيق؛ ا الت  م وأخير  مين وبمساعدة المعل   واستقراء القاعدة فيقوم بصياغة القاعدة من قبل المتعل   
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ة القاعدة ورسوخها في د من صح  أك  للت  مشافهة وكتابة تمارين مختلفة  وتحل   تعطى أمثلة جديدة

 .بلا  ذهان الط  أ

 ة:غة العربي  حو والقواعد في الل  الفرق بين الن  

ة لأبنائها العربي  غة ة كبرى في برامج تعليم الل  أهمي  فهي  ،حولن  ا دراسة ةد أهمي  ن نؤك   أ لا  أو   لابد       

تي لا يربط بينها ا من الألفاظ ال  غة حشد  غة؛ وبدونه تصبح الل  ولغير أبنائها؛ فهو أساس تعليم الل  

مها في وينظ   ب المفردات ذي يرت   ال ال  ة هي الهيكل الفع  حوي  راكيب الن  رابط، أو يحكمها وجود. فالت  

المفردات  غة بدلالتها المختلفة؛ حيث إن  عامل مع الل  م من الت  م والمتعل   ن المعل   ة تمك   أساسي  اق يس

 ،عمايرة) :انظر ،ةغة الأساسي  عاجزة عن أداء وظائف الل   من دون نظام نحوي تظل  

ارسين هو تكوين الملكة حو للد  الهدف الأساس من تعليم الن   ن  أو  ،(221ص  م،2991،محمد

ة الن   ة لديهم، وذلك من خلالساني  الل    طق تقويم ألسنتهم من الخطأ والل حن، وضبط الكلام وصح 

ة منها: عليمي  روقة الت  حو في الأوهناك العديد من المصطلحات تدور حول فلك الن   ،والكتابة لديهم

دراسة من غير  ي  أة في ولا يمكن تناول قضي   ،حو الوظيفيعليمي، الن  حو الت  حو، الن  علم الن  

فة في مناهج مكث  بصورة  هاد تناوليترد  تي ما تلك ال  توضيح هذه المصطلحات وتلك المفاهيم ولا سي  

أخرى ة طرق م  عليمي. وث  حو الت  حو الوظيفي والن  الن   :لثاطقين بغيرها مة للن  غة العربي  تعليم الل  

انتقال من القانون العام  ة، وفيها يتم  دريسي  رق الت  من أقدم الط   وهية ريقة القياسي  ظهرت مثل الط  

  ات.لى الجزئي  إة ومن الحقائق العام   ،تائجلن  لة المبادئ العام  ومن  ،لى الخاص  إ

ة هي لة مهم  ألى مسإق ن نتطر  أ حليل لابد  رح والت  ولكن قبل تناول هذه المصطلحات بالش        

حو الفرق بين الن   ما ،غوي  الل  رس رة في الد  ب المتكر   لا  من أسئلة الط   اجوهري  ا مكان   تحتل  الأخرى 
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غة من المصدر حو في الل  الن   تي:كالآ الإطارجابة الباحثين في هذا إو  ة؟العربي  غة والقواعد في الل  

، يكون ظرف ا ويكون اسم ا، ن حاه  : الق صد  والط ر يق  ا؛ والن حْو  وه وي نْحاه ن حْو ا وانْت حاه، ون حْو  ن ح  ي نْح 

ا، ثم   ة منه، وهو في الأ صل مصدر شائع أ ي  العربي   دْت ق صْد  وْت  ن حْو ا كقولك ق ص  به  خ ص   ن ح 

حو هو انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغيره: انْت حاء هذا الق بيل من العلم والن  

ركيب وغير ذلك، ليلحق من ليس من سب، والت  كسير والإضافة والن  قير والت  حثنية والجمع والت  كالت  

لْم  أهل العربي   ا ع  لْم  الن ح و ويسم ى أيض  ة بأهلها في الفصاحة فينطق بها وإنْ لم يكن منهم. ع 

عْر اب هو علم يعرف به حال أواخر الكلم، ويبحث في أصول تكوين الجملة وقواعد الإعراب.  ،الإ 

تي تكتسبها د أساليب تكوين الجمل ومواضع الكلمات والخصائص ال  حو أن يحد  غاية علم الن  ف

أو أحكام ا  ،ةة والمفعولي  والفاعلي   بتداءكالاة الكلمة من ذلك الموضع، سواء  أكانت خصائص نحوي  

ل ملكة يقتدر بها حو تحصيأخير، والإعراب، والبناء. والغرض من علم الن  قديم، والت  ة كالت  نحوي  

مركب  م من المعاني وعلى فهم معنى أي  ا نوعي ا لما أراده المتكل   على إيراد تركيب وضع وضع  

ة بينها، معرفته ضروري   العلم الأهم   ة ويعد  غة العربي  كان بحسب الوضع المذكور. هو من علوم الل  

م لمن أراد علم عل  نة، وت  الكتاب والس  ها من ة كل  رعي  ريعة إذ مأخذ الأحكام الش  على أهل الش  

حو بكثير وت عنى قواعد ا القواعد كما أوضحت المصادر فهي أشمل وأوسع من الن  أم   .ريعةالش  

وايات بشأن وتكثر الر    ،سانياترف والألفاظ والمعاني والل   حو والص  ة أمور من بينها: الن  غة بعد   الل  

وايات هي ما روي ث عن نشأته، ومن أشهر الر   تي تتحد  وايات ال  كثرة الر   حو بهذا الاسم بة الن  تسمي  

ـ بعد أن  :حو، قال لهعلي بن أبي طالب لم ا أشار على أبي الأسود الدؤلي أن يضع علم الن   أن  

ى، ى، والفعل ما أنبأ عن حركة المسم  الاسم ما أنبأ عن مسم   -علمه الاسم والفعل والحرف 
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صب للمفعول وما حمل فع للفاعل وما اشتبه به، والن  أنبأ عن معنى في غيره، والر   والحرف ما

ي ريقة(؛ فسم  اسلك هذه الط   ي  أحو يا أبا الأسود )هذا الن  ، انح للمضاف وما يناسبه عليه، والجر  

د وهو يحد    -ي ر عنه ابن جن   م ينحو به نهج كلام العرب، وهذا ما عب  المتكل    ا لأن  ي نحو  سم    وأ

ثنية هو انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغيره كالت  " قائلا: -حوة مفهوم الن  بدق  

ليلحق من ليس من أهل  ،ركيب وغير ذلكسب، والت  كسير والإضافة والن  حقير، والت  والجمع، والت  

 حو ككل  علم الن   ل للإسلام، لأن  الأو  در حو في الص  وضع علم الن   "ة في الفصاحةة بالعربي  العربي  

ظر به الحوادث، وتقتضيه الحاجات، ولم يكن قبل الإسلام ما يحمل العرب على الن  قانون تتطل  

مون هم كانوا ينطقون عن سليقة جبلوا عليها، فيتكل  لأن   ؛هيون عن تعرفهم في جاهليتهم غني  إليه فإن  

تي خلقت ية إلى قانون كلامي يخضعون له، قانونهم: ملكتهم ال  فكر أو رعا مفي شؤونهم دون تعل  

بط وم والن  أوا بالفرس والر  نش  إذ ت ؛مهم: بيئتهم المحيطة بهم بخلافهم بعد الإسلامفيهم، ومعل   

حو، وحمل ى هرعوا إلى وضع الن  ، حت  سان العربي  في الل  حن والانحراف انتشار الل   وغيرهم، فحل  

مون في الإعراب وقواعده مها للأعاجم، فشرعوا يتكل  ة، وتيسير تعل  الاجتهاد لحفظ العربي  القوم على 

فهو بمعنى  ؛حوعلم الن   https://ar.wikipedia.org/wiki :انظر من هذا  الفن  لهم مع الز   ى تم  حت  

قصدتك، فنحو الكلام نقصد به هو قصد بأصول الكلام حسب ما  نحوت نحوك أي   القصد أي  

ة من ه علم بأصول تعرف بها أحوال الكلمات العربي  ن  أا بف اصطلاح  وعر    م به.كانت العرب تتكل  

ما يجب أن تكون عليه الكلمة من و  ،، ما يعرض لها في حال تركيبها فيهعراب والبناءالإحيث 

ا يدخل رف قديم  وكان الص   ،لزوم حالة بعد انتظامها في الجملة أوجزم أو  رفع أو نصب أو جر  

ومركبة، ة مفردة ه علم تعرف به أحوال الكلمات العربي  حو بأن  ف الن  حو، وكان يعر  تحت اسم الن  
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لة إلى ه العلم المستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام العرب الموص   ن  أكذلك ب فوعر   

ص  ،م2911 ،د سمير نجيبمحم   ،بديالل  ) :انظر ،تي ائتلف منهاأحكام أجزائه ال  ة و المعرف

021.)  

عبير، وسلامته من الخطأ ة الت  عبير بها، والغاية منه صح  غة والت  حو علم تركيب الل  والن        

ه العلم ن  أب اف أيض  حن، فهو قواعد صيغ الكلمات وأحوالها حين إفرادها وحين تركيبها. وعر   والل  

عليها بسمات  فها في مفاهيم يستدل  ة بين الكلمات في الجمل، ويصن   ياقي  ذي يدرس العلاقات الس   ال  

سم ة مناسبة تت  ا يقوم على أساس تحليل مستويات وصفي  حو باعتباره علم  لن  او . مخصوصة مضافرة

غة وتراكيبها في ضوء جملة من جمل الل   د كل  قيق، هذه المستويات تحد   بط الد  بالوضوح والض  

تختلف في و ة، م في برامج تعليمها عام  تي تقد  ة ال  غوي  ا القواعد الل  أم   ،الإمكانتعميم أوسع بقدر 

 تربوي   ز على تقديم إطارل عند واضعي هذه القواعد يترك  فالاهتمام الأو   ،حوأهدافها عن علم الن  

م على تحصيل المتعل    تي تعيندريبات وصياغة بعض القواعد ال  والمقارنات والت  عريفات من الت  

 ،(96ص م،0229 ،محمد هارون  ،حسيني) :انظر ،بطلاقةغة واستخدامها معلومات عن الل  

ذا وجدت، وحالها إن، وأنواعها ذي تنتظم به مفاهيم بحث نحوي معي  كل ال  هي الش  كذلك القاعدة و 

مة ذي يحتوي على الأحكام الكاملة، المعم  وتعتبر القاعدة الأساس ال   ،ةالجوهري   مقرون بسماتها

قواعد  تعبير شامل يشمل كل   والقواعدة المنتمية إليها وتأليفها. غوي  واهر الل  الكافية لوصف الظ  

لغة هي  وقواعد أي   ،اهغة وليس كل  حو جزء من قواعد الل  الن   أن   أي   ،حورف والن  غة ومنها الص  الل  

ع منها علم ة وتناقلها؛ يتفر  ة لغة طبيعي  خاذ أي  مجمع قوانين ومجمل ضوابط مستحكمة في ات   

القواعد كما أوضحت المصادر فهي أشمل  اأم  . حو والعروض والمعاني وغيرهارف والن  الص  
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رف والألفاظ والمعاني حو والص  الن   ة أمور من بينها:غة بعد  حو بكثير وت عنى قواعد الل  وأوسع من الن  

ذي يبحث في وظيفة كل  كلمة داخل ا، بأن ها العلم ال  حوي ة أيض  وت عر ف القواعد الن   ،اتساني  والل   

والقاعدة غة العربي ة اسم، أو فعل، وبما أن  الكلمة في الل   ،الجملة، وضبط أواخر الكلمات وإعرابها

ن، وأنواعها وحالاتها إذا وجدت، مقرونة معي   به مفاهيم بحث نحوي  ذي تنتظم كل ال  فهي الش  

مة الكافية المعم   ،على الأحكام الكاملة ي ذي يحتو وتعتبر القاعدة الأساس ال   ،ةبسماتها الجوهري  

ومعنى هذا  (،290، فؤاد، بدون تاريخ، صنعمة) ،وتأليفهاة المنتمية إليها غوي  واهر الل  لوصف الظ  

الوقت، وذلك من منها غاية ووسيلة في نفس  صلة الحلقات، كل  حو والقواعد سلسلة مت  الن   أن  

ف على تي تربط بين عناصر الجملة، وهذه العلاقات لا تتوق  ركيب والعلاقات ال  حيث دراسة الت  

فرق بين  هناك كما ،ن معاني الكلمات من علاقاتبي   ي   ى ذلك بماما يتعد  جانب الإعراب فقط، وإن  

الاستعمال، سياق  عن وهي معزولةغة الل  ا لبنية وصف   معلم يقد   هو  حوالن   علم ،حوحو وعلم الن  الن  

ذي ال   ي  عليمحو الت  هو الن   ،خرآ حو فعلما تعليم الن  ريد. أم  جم والت  يعمفها وفق معايير الت  يصن    ثم  

لأغراض  عهبل يطو    هو،ه لا يأخذه كما ولكن  حو، إليه علم الن   لص  تو  ذيف  ال  صذ من الو خيأ

 عند غوي لوك الل  الس   يختص   فيما فسيالن   غةالل   بعلم تستعين ى خر أ لمعايير ويخضعه، عليمالت  

نظريات  خص  ي ة فيماربي  بعلوم الت  ، و غوي الل   صالالات    يختص   فيما الاجتماعي   غةالل   وبعلم، الفرد

  عليم.الت   توإجراءام، عل  الت  

 :قابليحو الت  ربوي والن  حليلي الت  الت   والعلمي   حو الوظيفي  حو، بين الن  تدريس الن  

تي حو الوظيفي يعني مجموعة القواعد ال  و مصطلح الن  أمفهوم  أن   إلى راساتتشير الد         

سان نظام سليم ليسلم الل   الجمل وفقوتأليف  الكلمات،ضبط  وهيو حة للن  ي الوظيفة الأساسي  تؤد   
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 م،المتعل   ز على ما يحتاج إليه يرك    فهو ،الكتابة(في  الخطأ من القلمطق، ويسلم من الخطأ في الن  

ركيبي ة )وقد ى فيه بتحديد وظائف بنية الجملة الت  ف  ذي ي كْت ـ م ا الن حو غير الوظيفي فهو الن حو ال  أ

لاليةمثيل الوظائف يتعد ى هذا إلى الاهتمام بت بدون  ليم،ععبد ال ،إبراهيم) :مةالمقد   انظر  ،(الد 

فسير، وتت خذ ق ة في الوصف والت  ة تنشد الد   ة لغوي  حليلي يقوم على نظري  حو العلمي الت  فالن  ، تاريخ(

لذاته، ا، يدرس صي ينبغي أن يكون عميق ا مجرد  لتحقيق هذا الهدف أدق  المناهج، فهو نحو تخص  

ة به هي القريبة الخاص  ، أهدافه بذاتها قائم  ا نشاط   عد  حو ي  وهذا المستوى من الن   ،وتلك طبيعته

وهذا هو الأساس والمنطلق في وضع نحو تراعى فيه قوانين  ،والخلق والإبداع الاكتشاف المستمر  

 ربوي  حو الت  الن  (، 220ص  م،٣١٠٢،منيرة عبد الله ناصر ،الفريجي) :انظر ،دريسعلم الت  

سان، وسلامة الخطاب، وأداء الغرض، وترجمة افع لتقويم الل   المستوى الوظيفي الن  : يمث ل عليمي  الت  

حو مه الن  ة المناسبة من مجموع ما يقد   فهو يرك  ز على ما يحتاجه المتعل  م، يختار الماد  ، الحاجة

حو فالن   ،ةعليمي  ة الت  عليم، وظروف العملي  ف الت  ا طبقا لأهداالعلمي، مع تكييفها تكييف ا محكم  

فعلى هذا  ،حو العلميد تلخيص للن  ة، وليس مجر  ة وتربوي  ة ونفسي  يقوم على أسس لغوي   ربوي  الت  

ا إلى أن يحذف قدر   ربوي  حو الت  تي تت جه بالن  بسيط، ال  يسير والت  جهود الت   المستوى ينبغي أن تنصب  

ة ة، ويقتصر على المظهر المط رد للقاعدة، وعلى القواعد الوظيفي  فصيلي  ا من المعلومات الت  كبير  

العلمي شيء، حو الن   ن  أبن نستخلص أكن موي ،غةي حاجات المتعل  مين في استعمال الل  تي تلب   ال  

على غرار أسس  ة مختارةة تربوي  ن من ماد  ، يتكو  عليمي شيء آخر ونمط خاص  حو الت  والن  

 ،ةعليمي  ية الت  عليم، وحاجات المتعل  مين، وظروف العمل  ة، تراعي أهداف الت  ومعايير موضوعي  

ردة ة المط  غوي  واهر الل  م من إدراك الظ  تمكين المتعل    عليمي  حو الت  الغاية من الن   ن  أن نستنتج أويمكن 



 

23 
 

وابط س باستعمال هذه الض  مر  الت   والوعى بضوابطها، ثم   ةاتجة عن تركيب الجملة العربي  الوجود الن  

ا لما يعرض له من ظواهر ا محدد  طار  إ عليمي  حو الت  للن   أن   في تحديد ما بداخلها من علاقات، أي  

، ا لما سبقووفق   (،01ص م، 0229 د،محم   يعل ،أبو المكارم) :انظره، ة وأساليب تقعيدي  لغوي  

وا بجميع شواردها والإلمام بتفاصيلها، من المعل  مين حين غالوا بالقواعد، واهتم  فقد أخطأ كثير 

لهم  وإقدارفي ذلك تمكين ا لهم من لغتهم،  ا منهم أن  لاميذ ظن  على كاهل الت  والإثقال بهذا كل  ه 

تشير كما (، و 009ص، م2960 ،عبد العليم ،إبراهيم) :انظر ،(عبير والبيانعلى إجادة الت  

ة غة الأجنبي  م لل  متعل    أي   ن  أعلى فكرته  وتستند   قابلي  حو الت  لى مصطلح الن  إة كذلك غوي  راسات الل  الد   

يء  هذا الش   ،غةة وهو يعرف شيئ ا ما من هذه الل  غة الأجنبي  م الل  ما يبدأ تعل  من فراغ  وإن   ألا يبد

ا ا، مم  خر صعب  واهر سهلة، وبعضيها الآم بعض الظ  يشبه شيئا ما في لغته لذلك يجد هذا المتعل   

قد لا المتعل  م  ن  شابه؛ لأة اكتشاف الت  م مهم  ى لا يترك للمتعل   حت   قابلي  حليل الت  لى ظهور الت  إى أد  

 م،2991الراجحي، عبده، : )انظر ،اكتشافها غير حقيقي ن  أم قد يتوه  ه كما أن   ينجح في اكتشافها

م أا ها مهما كانت مسمياته وظيفي  يحو وظائف يؤد   للن   ن  أن نعلم أ وباختصار لابد   .(26-21ص 

روة ة الث  تنمي  و  ،ةة صحيحوتكوين عادات لغوي   ،من الخطأ سان وعصمتهالل   تقويم منها  ،اتقابلي  

ا في حال ا صحيح  راكيب نقد  الت  ذوق والامتاع لدرجة القدرة على نقد لى درجة الت  إ وصولا  ة غوي  الل  

ن أم الي يستطيع المتعل   وبالت   ،عابير المختلفةدراك المعاني والت  إمن حيث  ؛و كتابتهاأسماعها 

 .غة الهدف بشكل سلسيكتسب الل  

  :ناطقين بغيرهاة لل  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  صعوبات ومشكلات تدريس الن  
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اطقين ة للن  غة العربي  مي الل  حو لمتعل   وصعوبات تدريس الن  قبل الولوج في موضوع مشكلات        

ها محمود حتي طر ل في بعض الأسئلة ال  ة تتمث  ة ومحوري  لة جوهري  ألى مسإمن الإشارة  بغيرها لابد  

زْء من القوا  :ذ تساءل قائلا  إاقة؛ كامل الن   د، علينا أن نسأل أنفسنا: قبل أن ن قوم بتقْديم أي   ج  هل ع 

روري لتحْقيق أهدافهم من تعل م اللغة؟ هل هذا هو  ارسين؟ هل هو ض  مه مفيدٌ ونافع للد  ما نقد  

 :غيرها؟ انظرالوقْت المناسب لتقديمه؟ لماذا ندرس الن حو بهذا المحتوى وبتلك الط ريقة فقط دون 

 وضعنا في الاعتبارهل  :ن نتساءلأوكذلك علينا (، 011، ص م2911 محمود كامل، ،اقةالن  )

 ةساسي  أهذه العلاقة  ن  أو  ،اطقين بغيرهاة للن  غة العربي  حو بتعليم الل  علاقة الن   ،حوعند تدريس الن  

خر كلاهما يعتمد على الآ ن  أبل  ،لغة نحو، ويستحيل أن يقوم نحو بلا لاة لغة ب"ليس ثم  بمعنى 

حو قة بين الن  لاالع فإن   ،اوثيق  ا غة وارتبط بها ارتباط  حو نشأ في أحضان الل  الن   ،ةصوله الفكري  أفي 

يعنى معرفة هذه  لاها، و غة كل  حو ليست قواعد الل  قواعد الن   فإن   ن ثم  م ،بالخاص  العام  لاقةغة عوالل  

ا لمعرفة قوانين جد   ة ومهم  غة العربي  حدى فروع الل  إ يبل ه بأسرها غةالقواعد استيعاب قواعد الل  

اطقين بغيرها ة للن  غة العربي  مي الل  ن نراعي عوامل كثيرة عند تقديمه لمتعل   ألذا يجب    ؛غةهذه الل  

 دا قأيض  الاختلاف ة، و عليمي  الت   والأهدافلها  ةوعي  ة والن  نظيم، والكمي  العرض والت   من حيث طريقة

لبة طبيعة الط    ن  لأوهذا  ،حو واستعداداتهملبة في الن  لوك واحتياجات الط  وافع والس  الد   يكون في

مون ذين يتعل  ال   ن  أ ن عفضلا   ،ة كناطقين لهاغة العربي  الل  مون ذين يتعل  لبة ال  ختلف عن طبيعة الط  ت

حو نهم من فهم سياقات قواعد الن  تمك   تي ة وال  ة الكافي  غوي  ة لغة ثانية ليس لديهم القدرة الل  غة العربي  الل  

حو تعود منذ القدم  كنتيجة ة الن  أنش ن  أن نضع في الاعتبار كذلك أ ة، لابد  خاص   دشكل جي   ب

 ة، وامتد  ولة الإسلامي  سعت رقعة الد  حن وذلك بعد أن ات  ة إلى الل  غة العربي  ضت الل  تعر  ة عندما حتمي  
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حو ة فلجأ علماء الن  حن ذوو الأصول العربي  ر بذلك الل  من غير العرب فتأث  ا شعوب  ليشمل  نطاقها

حو ياع والاندثار فعملوا على إنشاء الن  ة، وانتشالها من الض  غة العربي  في ذلك الوقت إلى إنقاذ الل  

ة، الإسلامي  بالقرآن الكريم والعلوم  ارتباطها ة وبشكل خاص  غة العربي  والإعراب لتثبيت قواعد الل  

تي يجد حو من المواد ال  الن   ة أن  والخاص  ة يشيع بين العام   حيث ،راسةدوافعنا لهذه الد   حدى إ هوهذ

عليم ى صار مشكلة من مشكلات الت  عامل معها حت  مون من جميع المستويات صعوبة في الت  المتعل   

في برنامج  حوالهدف من تدريس الن   ن  أوكما يرى العديد من الباحثين  ،ةفي معظم البلاد العربي  

تمليك بع ولا يعني بالط   ،ة وغير واضحد بدق  ليس محد   اطقين بغيرها،لن  لة غة العربي  تعليم الل  

 .المعزولة راكيبا من الت  و بعض  أبة ا مجموعة من القواعد المتشع   الب حفظ  الط  

دت منها هذه ة تول  ة جوهري  ها  قضي  ن  أا مع هذه الآراء وترى ا كلي  فاق  فق ات   تت   الباحثة       

تصدر ة قراء متفر   آليست راسة تي نحن بصدد مناقشتها في هذه الد   وال   ،عوباتة وتلك الص  الإشكالي  

حفظ بعض  ب بارعون فيلا  عدد كبير من الط   ن  أجربة نلاحظ ومن خلال  الت   ،و ذاكأمن هذا 

ا على ا تام  هم لا يملكون القدرة على تطبيقها، ويعجز عجز  ة على ظهر القلب ولكن  حوي  القواعد الن  

د واصل الجي   ام في الت   عن عجزه الت  فضلا   ،دةعبير عن نفسه بصورة جي   و الت  أالكتابة بشكل سليم 

ا ة وفق  غوي  ة الل  واصلي  لإكسابهم الكفاءة الت  ة المطلوبة غوي  كمالهم للمستويات الل  إرغم  خرين مع الآ

م الأفعال ب في تعل  لا  ي إلى ضعف الط  تي قد تؤد   ولعل  من الأسباب ال   ،تلأهداف هذه المستويا

راسي، ة في المنهج الد   ة العلمي  م، وضعف الماد  ة خبرة المعل   دريس، وقل  طريقة الت   ؛ةحوي  راكيب الن  والت  

ب إلى سبب واحد فقط بل لا  لدى الط   حوي  عف الن  الخليفة: "ليس من الإنصاف أن نرد  الض  يقول 

 ،مصطفى سعد ،الخضر) :انظر ،إلى مجموعة من الأسباب يسهم كل  واحد منها بنصيب"
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نين حو عبر الس   وهذه المشكلة تبرز بوضوح عند المتعل  م بسبب إثقال الن   (،942ص، هـ2229

حو بها، ة وإن ما منطلقة من المنطق والفلسفة وغيرهما ولا علاقة للن  ت، بقضايا ليست نحوي  تي مر  ال  

ة البعيدة عن علم ة والفلسفي  ص من هذه القضايا المنطقي  خل  حو؛ للت  لذا دعا كثيرون إلى مراجعة الن  

 ،حو العربي  سهيل الن  طرق إلى هذا الجانب؛ لتحو فكانت هناك محاولات كثيرة عملت على الت  الن  

ص  ،م٣١٠٢،منيرة عبد الله ناصر ،الفريجي) :انظر ،" أو تسهيلهحو العربي  الن  بتيسير "يت وسم   

94.)  

ة ، وإلى جفاف وتجريد الماد  حو العربي  كوى إلى طبيعة الن  عف وهذه الش  وقد يرجع هذا الض        

د المصطلحات دريس وتعد  ات المستخدمة في الت  الاستراتيجي   عن ر فضلا  ة في المنهج المقر  حوي  الن  

المجرد الخالي من ا عريفات وتعقيد أسلوبه الجامد ة الت  ب الموضوعات مع عدم وضوح ودق  وتشع  

سه رائق المستخدمة في تدريسه، فبعضهم يدر   الط  خر فيعود إلى ضعف بب الآالس  ا جسيد، وأم  الت  

أو  طبيقي العملي  ظري على الجانب الت  ة فيغلب الجانب الن  غة العربي  الل   كما يدرس باقي فروع

ة أو مستوى اختيار الماد   أي   حو العربي  ات تعليم الن  إشكالي   هم   أ من  غوي  المحتوى الل   العكس، ويعد  

ذهان أة ومستوى ترسيخها في درج في تقديم هذه الماد  يب والت  تر ة، ومستوى الت  غوي  العناصر الل  

كثرة  حيث إن   مين؛المتعل   ت أذهان ا يشت   مم   حو العربي  فات في تعليم الن  وكثرة المؤل   مينالمتعل   

كثرة  غاياتاس في تحصيل العلم والوقوف على بالن   ا أضر  حصيل؛ مم  عن الت   افات عائق  المؤل  

لميذ باستحضار م والت   مطالبة المعل    د طرقها ثم  وتعد  عليم المؤلفات واختلاف الاصطلاحات في الت  

ه باختصار الألفاظ وحشو عليم؛ لأن  ة بالت  فة في العلوم مخل   كثرة الاختصارات المؤل   كما أن  ، ذلك

زاوية  منعف خر يرى أسباب الض  آا على الفهم، فريق عسر   ريالقليل منها بالمعاني الكثيرة يص
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ل: هو تدْريس الن  يساسيألى سببين إ ى ز ي عأخرى  ة مستقل ة منفصلةن، الأو  اني: هو والث   ،حو كماد 

د وإغفال الجانب حوفي  تعليم الن  ركيز الت   قها، وهو جانب في تعل م الل   المهم   على القواع  غة وتذو 

ق الل  الت   ، حمنإدريس محمود عبد الر   ،ربابعة) :انظر ،غة، وطر ق استعمالهاغوي والإحساس بالل  ذو 

لاهتمام الواضح ا ن  أ (،71 -26ص  ،م0229 ،دمحم   ،صاري ) أوضح (،202ص  م،0202

من المشكلات  تعد   ريححو الص  مني على حساب الن  حو الض   جاهات الحديثة بالن  لدى أغلب الات   

 ،ق بالاكتسابمني يتعل  الض   حو حوين يختلفان: فالن  الن   ا أن  علم   حو؛الكبرى في تدريس الن  

ولا يمكن  ،متوفرة الهدف، وبيئته غير غوي  ظام الل  ة في بناء الن   ة لاشعوري  ة حدسي  والاكتساب عملي  

ة واعية تحتاج إلى م عملي  عل  عل م، والت  ق بالت  ريح فيتعل  حو الص  ا الن  مين الأجانب. أم  ر للمتعل   أن تتوف  

يحظى  ط البنيوي  ل الحجر الأساس في المخط  كان يمث    حو الذيالن   يعد   وعليه، لمتخطيط مسبق. 

إعدادها ة مناسبة، يتم   ة تعليمي  ة نحوي  حو إلى ماد  مناهج الن   افتقار عن ، فضلا  اهتمام بأي  

 يخص  ة، منها ما غوي  ة والل  مين وعرضها عليهم في ضوء مجموعة من المقاييس العلمي  للمتعل   

ه إليهم هذه ذين توج  مين ال  المتعل   طبيعة  ة، ومنها ما يخص  غة العربي  طبيعة الأهداف من تعليم الل  

  المناهج.

في  بغيرها واستراتيجيتهاطقين ة للن  غة العربي  م الل  زت على دور معل   راسات رك  وكثير من الد          

ة ص فيه؟، خاص  حو متخص   ذي يدرس الن  م ال  المعل   ن يكون أهل يجب  وتساءلت ،حوتدريس الن  

 ثم   ،قددب والن  صه العام في البكالوريوس في الآة قد يكون تخص  غة العربي  م الل  معل    ن  أذا عرفنا إ

ى ولم يتلق   ،هااطقين بغير ة للن  غة العربي  و تعليم الل  أ ،طبيقيغة الت  ص في علم الل  ل وتخص  تأه  

ة كبر من الإشكالي  أل جزء وهذا يشك    ،حون لتدريس الن  تي تجعله متمك   ال   ة الكافيةحوي  الجرعة الن  
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اطقين حو لغير الن  ذي يريد القيام بتعليم الن  خص ال  قد يكون الش   ي  أ ،راسةتي نناقشها في هذه الد   ال  

مين يوجهون عناية المعل    حو، أو أن  ن  ن في موضوعات الة على قدر غير كاف  من التمك  بالعربي  

ذي يساعد بالقدر ال   طبيقي؛ أي  حو على حساب الجانب الت  ظري من الن  جهدهم إلى الجانب الن  

د بطرائق تدريس لاع جي   م ليس على اط   المعل    للاختبار فقط. أو أن  ا هالقاعدة وفهمعلى حفظ 

ا في ر جدي  رق الجامدة القديمة، فلا يفك   بالإضافة إلى التزامه بالط  ة، اطقين بغير العربي  حو للن  الن  

مه متعة لهم، فلا ا لا يجعل في تعل  حو لهذه الفئة؛ مم  صة في تيسير الن  استخدام طرائق متخص   

ولا وسائل إيضاح ولا أسلوب تشويق في  ،مة، ولا أمثلة يستنتج منها القاعدةتمهيد، ولا مقد   

 (. 201ص ،م0202، حمنإدريس محمود عبد الر   ،ربابعة) :نظرا ،دريسالت  

مه للأجانب ال  حو ال  الن  هل  الي:الت  ؤال ل في الس  تتمث   ةخري، جوهري  أمشكلة          ذين ذي نقد  

ة، مغاير ا عم ا نقد  مه لأبناء الل غة، من حيث طريقة  العرض يدرسون العربي ة كلغة ثانية أو أجنبي  

حو غة المستخدمة في تعليم الن  الل   ن  أ راساتأجمعت العديد من الد    ؟ةوالت نظيم، والكم ي ة والن وعي  

القراءة(؛ في  –الكتابة  –المحادثة  –ة )الاستماع غوي  غة المستخدمة في تعليم المهارات الل  غير الل  

غة ل  الحو تكون ا في تعليم الن  م  أة، حسي  ة بسيطة غة المستخدمة تعميمي  تدريس المهارات تكون الل  

لشرح معاني  دم لغة وليس قواعد لغة عندما يجد نفسه استطر م يعل   ا ما يجد المعل   لب  اوغ ةمختلف

حو غة المستخدمة لشرح الن  ة؛ باختصار الل  المفردات المستخدمة في الأمثلة لشرح قاعدة نحوي  

ا م، أيض  دة مليئة بالمصطلحات تخاطب عقل المتعل   ة مجر  ني  ها لغة ذهن  أب ان نطلق عليهأيمكن 

ا بغية غة فهم  الب على استخدم الل  ا يسعى لتدريب الط  لغة تدريس المهارات تحمل في طياتها هدف  

م القواعد ة تقد   عليمي  ا من البرامج الت  كثير   ن  أويرى عدد من الباحثين  ،خرينواصل بها مع الآالت  
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لنشوء هذه  اا جوهري  سبب   عد  ي   ،ةن يمتلك حصيلة لغوي  أقبل   م في المستوى المبتدئ أي  للمتعل   

غلب أ  لافتقار فضلا   ،طبيقة الت  نظير مع قل  م  بكثرة الت  لى اقحام المتعل   إبالإضافة  ،ةالإشكالي  

ى جامدة لا يحتاجها حت  كثار من قواعد م، والإليها المتعل   إتي قد يحتاج المناهج لبعض القواعد ال  

غوية ساق وتكامل القواعد مع المهارات الل  ل عقبة عدم ات   اطق بها؛ وهذا بدوره يشك   غة الن  م الل  متعل   

 ،عن تلك المهارات ام حيث تعرض هذه القواعد في جزر منعزلة بعيد  م للمتعل   تي تقد  الأخرى ال  

 (.092ص م، 0202،نادر ،إدلبي) :انظر

مه لأبناء الل غة، من حيث طريقة    -كما ذكرنا سابقا-       ي جب أن يكون مغاير ا عم ا نقد  

العرْض والت نظيم، والكم ي ة والن وعية؛ وهذا لأن  طبيعة الط لبة ت ختلف تمام الاخت لاف من جوانب 

ا قد هداف الت  غوي ة والاجتماعي ة والأغوي ة والبيئة الل  كثيرة، كالخبرة والقدرة الل   علمي ة، والاختلاف أيض 

لوك واحتياجات الط لبة في الن حو واستعداداتهم في تعل مه وافع والس   ،دمحم  ) :انظر، يكون في الد 

حو تي تواجه تدريس الن  المشكلات الكبرى ال  ومن  م(،0229، سميرعباسي قصي  وعبد الحليم 

هداف أ في سلاسل تعليمها ليس له حو الن   أن   اطقين بغيرهاللن  ة غة العربي  في برنامج تعليم الل  

" تدريس منها غوي ة، واضحة ومرتبطة بالمهارات الل  غراض أ و  ،عل ممتماشية مع أهداف الت عليم والت  

الن حو ليس ت حفيظ الط الب مجموعة  من القواعد المجر دة أو الت راكيب المنفردة، وإن ما مساعدته 

ا بعد ذلك، وما فائدة الن حو إذا لم ع قه وتدر به على أن ينتجه صحيح  لى فهْم الت عبير الجي  د وتذو 

الهدف من و ؟ي ساعد الط الب على قراءة الن ص  فيفهمه، أو الت عبير عن شيء فيجيد الت عبير عنه

ار الفرد على الاستماع والكلام دراسة القواعد النحوي ة هو تقويم الأذ ن والل  سان والقلم؛ أي: إقد
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 ،مدكورو )، (02ص، م2919رشدي أحمد، ،طعيمة) :صحيحة "انظروالقراءة والكتابة بطريقة 

 .(029، ص م2912علي أحمد، 

 

 :ةواقعي  ة ة وموضوعي  تي تساهم في وضع حلول علمي  جارب ال  بعض الت  

،  مت دراسةقد        ها ا ير ال تي الحلول بعض  (،222م،ص0200،محمود عبد القادر دمحم  )علي 

 ،اطقين بهاة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  ة تدريس الن  إشكالي   –ة للخروج من هذه الإشكالي  

اطقين بها ة للن  غة العربي  ة المختلفة بمناهج تعليم الل  ربط العلوم الإنساني  لى ضرورة إحيث دعا 

غة ة في تعليم الل  قابلي  راسات الت  غة، والد   بين فروع الل   غوي  كامل الل  ة الت  ي  أهمخذ بوالأ ،وبغيرها

مراعاة الجانب   عن فضلا   ،ة وبغيرهااطقين بالعربي  غة للن  حو والل  وعدم الخلط بين تعليم الن   ،ةالعربي  

اطقين بغيرها في وضع المحتوى ة الن  غة العربي  مي الل  ة لمتعل   والبيئة الأصلي   والاجتماعي   فسي  الن  

ة قد تساهم مساهمة العمل بها بجدي   ذا تم  إة للغاية و تيجة مهم  هذه الن   ن  أحوي.. الباحثة ترى الن  

 .ةالإشكالي   كبيرة في حل   

رصد حلول زت على رك   ،(220-222ص ،م0229،د هارون محم   ،حسيني) :دراسةا م  أ      

حيث أوضحت عدم المبالغة في دراسة القواعد، ولا نتعمق في  ،يء عن سابقتهاتختلف بعض الش  

ة بعينها وفي حص   ،ص في كتاب متخص   ا مستقلا  ها ليست علم  ن  أتعلم القواعد على  وأن   ،تفاصيلها

  .مةإلا للمستويات المتقد   

ناتجة من ممارسة وتجربة في ها حقيقة لأن  ؛ تيجة جملة وتفصيلا  فق مع هذه الن  الباحثة تت       

ا للقواعد تي تولى عناية واهتمام  ريقة ال  ز على الط   نرك   اطقين بغيرها. ألا  ة للن  غة العربي  تدريس الل  
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فها تي يوظ   ة ال  روري  القواعد الض   ة أي  م القواعد الوظيفي  عل  وأن ت   ،رجمةحو والت  مثل طريقة الن  

حوية على الأهداف الأخرى  تطغي دراسة القواعد الن  وألا   ،ر ويحتاجون إليهاعبيارسون في الت  الد  

صوص م من خلال دراسة الن  ما تقد  م القواعد في صورة أمثلة مبتورة عن المعنى، وإن   تقد  غة. ألا  لل  

عند تقديم ة حوي  ارسين. أن تستبعد المصطلحات الن  ة المختارة حسب قدرات الد  ثري  أو القطع الن  

حوية عند تي تثبت القواعد الن  دريبات ال  الإكثار من الت   ،رورة القصوى  عند الض  حوية إلا  القواعد الن  

  ارسين.الد   

ة مع توافقت في وضع الحلول لهذه الإشكالي  (، 1ص ،م0202، يحمد علأ ،لقيم)دراسة:       

ا بل أحيان   ،عبد القادر في العديد من الجوانبمد محمود د هارون حسيني ودارسة مح  دراسة محم  

تبسيط القواعد وهو يرى بضرورة  ،لا  اجمإ و رح تفصيلا  ناول والش  من حيث الت   لا  إا ا كبير  لا نجد فرق  

لى لك إة ما استطعنا حوي  قسيم في القواعد الن  فريع والت  ة قدر الإمكان والاستغناء عن الت  حوي  الن  

ب بما لا  مة للط  ة المقد  القيمة العلمي   ن تمس  أة من حوي  المحافظة على القاعدة الن  مع ، سبيلا

قنيات والت  استخدام أحدث الوسائل عليم من حيث مسايرة تكنولوجيا الت   .ةيناسب احتياجاتهم العلمي  

ة في قليدي  ق الت  ر  من الط  حو المحوسب بدلا  لى عصر الن  إخول حو، والد  الحديثة في تدريس الن  

ب لا  ة للط  الحياة اليومي   تي تمس  ة ال  تابة والملل. استخدام الأمثلة الواقعي  ب الر  تي تسب   دريس وال  الت  

تي لا حو والحياة. الاستغناء عن بعض الأمور ال  الفجوة بين الن   ة وبسد   غة العربي  اطقين بالل  غير الن  

 .ة فقطة في المراحل الأولي  قليدي  عراب الت  حوي عن علامات الإالن  رس ر على أصل الد  تؤث   

الب . العمل على ممارسة الط  حو العربي  صة بتسيير الن  الاستفادة من قرارات المجامع المتخص   
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الب. حذف المسائل نادرة ة كافية تسمح بترسيخ هذه القواعد في عقل الط  ة زمني  حو مد  لقواعد الن  

 مال. الاستع

إنشاء لى إدعت  (،202ص م،0202، حمنإدريس محمود عبد الر   ،ربابعة): دراسةا م  أ     

ات في ذلك من إمكاني   الأنترنيت لماة عبر العربي  ير بغ يناطقللن   حو العربي  بتعليم الن   موقع خاص  

تمكن  جرد والجفاف الحسي  حو والبعد فيها عن الت  ة الن  ماد  تجسيد ة تساعد على ة وبصري  سمعي   -

الحديثة  لمعاييرروس وفق امكان وزمان. بحيث تصم م الد   جوع إليها في أي  من الر  مين المتعل   

أساليب ة تنويع ة بأهمي  اطقين بغير العربي  ة للن  غة العربي  مي الل  معل    توعيةو  قويمت  وال دريسلطرائق الت  

بما عة والحديثة عليم المتنو   م، واستخدام وسائل تكنولوجيا الت  عل  والت  عليم ات الت  وإستراتيجي   ونماذج

غة مي الل  معل   تأهيل وتدريب  ،موقف تعليمي تحكم كل  تي رات ال  روف والمتغي   مع الظ   يتناسب

ظريات دريس وفق الن  الت   ا قبل الخدمة وأثنائها؛ لتمكينهم منا وتقني  اطقين بغيرها تربوي  ة للن  العربي  

اطقين ة للن  غة العربي  مي الل  ة لمعل   تنظيم ندوات ودورات تدريبي   ،قنيالحديثة القائمة على المدخل الت  

ى يستطيعوا استخدام علم المعرفي حت  هداف الت  أ دريس و ظريات الحديثة في الت  بغيرها لتعريفهم بالن  

اطقين بعيرها على بذل أقصى ة للن  غة العربي  مي الل  وتشجيع معل    ،ات الحديثةبعض الاستراتيجي  

تي ال   حو العربي  اطقين بغيرها نحو الن  ة الن  غة العربي  مي الل  جاهات متعل   جهودهم  في تنمية ات   

ة دريسي  رائق والأساليب الت  حو باستخدام الط  ة الن  مها؛ وذلك بتيسير ماد  يجدون صعوبة في تعل  

ة حفيزي  ة الت  غوي  على الأنشطة الل  ركيز والت   ،مينهولا المتعل   ي تعمل على إثارة اهتمام تة ال  قني  الت  

 هب اهتمامهميزيد من  امم   واستيعابه حوم الن  قصي والاكتشاف؛ ليقبلوا على تعل  والت   كالمسابقات

  حو.قني في تدريس الن  القائمة على المدخل الت  ا أيض   اهيموبمعل   



 

33 
 

عداد إ زت على معايير يجب مراعاتها عند رك   ،(29، ص م0229،دمحم   ،صاري ) :دراسة     

تي ة ال  عليمي  ريقة الت  ق الوضوح بالط  حو في حاجة إلى الوضوح، ويتعل  الن   ن  أحو منها: مناهج للن  

 ،ةغة العربي  م الل  شيء في تعليم وتعل   حو عامل مساعد وليس هو كل  الن   ،مينيعرضها على المتعل   

م لتعليم لا يصلح المعل    ،واصلة لا تعني القدرة على استخدامها في الت  حوي  معرفة القاعدة الن   إن  

روري لتعليم رط الض  راسة الواعية للقواعد ليست الش  الد    إن   .حو فقطالن   خبرتهكانت حو إذا الن  

ريقة الط   ولذا فإن   ؛ة غير واعيةه عملي  أن يكون كل   يمكنلا غة تعل م الل   غة، وفي المقابل فإن  الل  

ويقتضي الاقتصاد في الجهد  ،وأخرى صريحة ةر على مرحلة ضمني  ينبغي أن تتوف  المؤملة 

  ريح.الص   دريسعلى الت   مني  دريس الض   والوقت تقديم الت  

اطقين ة للن  غة العربي  برنامج تعليم الل   في صلا  فا منمقرر  حو ن يكون للن  ألى إالباحثة لا تميل       

تناولت  .(24ص ،م0229، شحادةعاصم  ،وعلي ،ماهر بن دخيل الله ،اعديالص  ) ،بغيرها

ليها إة يذهب ة والفرنسي  ة مثل الإنجليزي  غات الأجنبي  م الل  مأخوذة من نظريات تعل   ةدي  يتجدجوانب 

 ن  أوأوضح  ،ةحوي  ة والاستفادة منها في تحديد الموضوعات الن  غة العربي  ري تعليم الل  بعض منظ   

جاه جاه أميركي، وات   ، وات   جاه أوروبي  ة، منها ات   جاهات عد  تسير وفق ات    حو العربي  معايير تعليم الن  

تي قال بها ل  ة اق إلى معيار القواعد العالمي  لاثة لم تتطر  جاهات الث  هذه الات    ؛ إذ إن  إسلامي   عربي  

شابه لاثة المذكورة أعلاه إلى جانب أوجه الت  جاهات الث  لم تنظر هذه المعايير في الات   و  تشومسكي.

في دراستهما  يرى الباحثان حو.م قواعد الن  غة الهدف عند تعل  والل   غة الأم  وأوجه الاختلاف بين الل  

غات ذكرناها حول المشترك من القواعد بين الل  تي إضافة هذين المعيارين للأسباب ال   من لابد  

شابه مه؛ وكذلك أوجه الت  وتعل   حو العربي  وسهولة القواعد المشتركة في تعليم الن   ،ةالإنساني  
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يوصي البحث الباحثين في مجال  حو.في مجال الن   ةقابلي  راسات الت  غات في الد   والاختلاف بين الل  

حو عند رشدي طعيمة، ظر إلى معايير تدريس الن  اطقين بها الن  لغير الن   ةغة العربي  تعليم الل  

حو عند غات، ومعايير تدريس الن  المشترك لل   حو في الإطار المرجعي الأوروبي  ومعايير تدريس الن  

  عنة الأربعة فضلا  غوي  ، والقيام باقتراحات جديدة لمعايير تعليم المهارات الل  المجلس الأمريكي  

اطقين بها عبر مناهج ة لغير الن  غة العربي  ي هذا إلى تحسين تعليم الل  رف؛ ما يؤد   حو والص  الن  

  ة.جديدي  ة، بحيث تتوافق مع المعايير الت  غات الأجنبي  تعليم الل  

رصدت جوانب مختزلة وواضحة  (،02ص  م،0226 ،ور الماحيعبد الن   ،محمد) :دراسة      

غة العربي ة برامج تعليم الل   ن  إلى أراسة ة، وأشارت الد   لإيجاد حلول لهذه الإشكالي  ا منها اسهام  

ة للت  للن   طوير، لتواكب المتغي رات الحديثة، ذات الأثر المنظور في اطقين بغيرها في حاجة ماس 

أهداف  تعليم الل غة تحتاج   حيث غات الأجنبي ة وتعل مها.ما في تعليم الل  عليمي ة، لاسي  المناهج الت  

د  بط والت  اطقين بغيرها، للض  العربي ة للن   خصيص، كما تحتاج إلى إعادة صياغة  سلوكي ة ، تحد 

غة  العربي ة  من خصائص، عر ف على ما تتمي ز  به الل  لة في الت  ة الم تمث   عليمي  حاجات المتعل مين الت  

ملها وتراكيبها.ما تمي  ز ها عن سواها، لاسي     ج 

اطقين ة للن  غة العربي  مي الل  حو لمتعل   ة تدريس الن  عرض لإشكالي   لابق يمث   صد الس  ذا كان الر  إ      

تي يمكننا اختزالها وال   ة؛تي تناولت هذه الإشكالي  راسات ال  لى رصد نتائج بعض الد   إبإضافة  بغيرها

 إقرار أغلب أي  م نفسه عدد من الباحثين يرجع الأسباب ما يرجع إلى المتعل    ة:الي  قاط الت  في الن   

ذي حو هو العائق الكبير ال  ر الن  مقر   ن  أذين درسناهم اطقين بغيرها ال  ة للن  غة العربي  مي الل  متعل   

ر الكثير من ا وسبب في تعث  ل حاجز  صبح يشك   أالي وبالت   ؛ةغة العربي  عند تعلم الل   هجهونايو 
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ن غة مالم يتمك  م الل  في تعل   اكبير  ا يرى نقص   البفالط   ؛ةنفسي  رز المشكلة حالة فا تحيان  أو  ،بلا  الط  

إلى طبيعة  هاومنهم ما يرجع ،غةلا يستطيع تعليم الل   حومن تعليم قواعد الن  قة ومتفو   زة بصور متمي   

ة غموض وصعوبة القواعد تي تناولت هذه الإشكالي  راسات ال  الد   العديد من  ى تر  حو.ة الن  ماد  

م على متعل   عوبات لا تقتصر هذه الص   ن  أو  ،اطقين بغيرهاة للن  غة العربي  مناهج تعليم الل  ة في حوي  الن  

مناسبة،  ةة تعليمي  ة نحوي  حو إلى ماد  اطقين بها افتقار مناهج الن  ى الى الن  اطقين بل تتعد  غير الن  

ة، منها ما غوي  ة والل  مين وعرضها عليهم في ضوء مجموعة من المقاييس العلمي  إعدادها للمتعل    يتم  

ه ذين توج  مين ال  طبيعة المتعل    ة، ومنها ما يخص  غة العربي  طبيعة الأهداف من تعليم الل   يخص  

 عليمفي الت  واختلاف الاصطلاحات  العربي  حو في تعليم الن   فاتالمؤل  كثرة و   إليهم هذه المناهج.

مين ذهان المتعل   أب في تشتيت ا تسب  م باستحضار ذلك، مم  مطالبة المتعل    طرقها ثم  د وتعد  

ة مستقل  تدريس الن  لى إسببها يعود كذلك  البعض أن  ويرى  ،امين مع  والمعل    ة منفصلة، حو كماد 

د وإغفال الجانب الأهم  حو على ركيز في تعليم الن  الت   قها، وهو جانب في تعل م الل   القواع  غة وتذو 

ق الل    (،6ص م،2916،عباس ،محجوب) :انظر ،غة، وطر ق استعمالهوالإحساس بالل   غوي  التذو 

 .(9م، ص 2992، عبد الحميدعبد الله، و  ،ناصر عبد الله ،الغالي) :انظرو 

لى إبل تعود جذورها  العصر،وليدة هذا ليس  ةهذه الإشكالي   ن  أأكيد على من الت   ولابد        

 أنفسهمصين المتخص   حاة الن   ن  أراسات وترى الد    وسيبويه،لى الخليل إتصل  الأولى قدالعهود 

سير يلى تإوعملوا على معالجتها ودعوا  بها، وأقروا ب منهلا  الط  حو ونفور سوا صعوبة الن  تلم  

المختصر  :ة مثلالجة هذه الإشكالي  فات لمعظهرت العديد من المؤل   عواتلهذه الد  ا وفق  و  ،حوالن  

قبل  ل أي  و في صدره الأو  أهل كان قبل الإسلام  ،ويطرح سؤال جوهري نفسه غير للكسائي.الص  
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جابة على والإ تعليمه؟و أحو سير الن  يفات لتمؤل  لى إة الإسلام يحتاجون دخول عناصر غير عربي  

ة بفطرتهم وسليقتهم إذ لم يكونوا بحاجة لعلماء ناطقون للغتهم العربي   هملا؛ لأن  ا ؤال: قطع  الس  

م أبناء الأرض وسادة الل  منهجيين بالعربي   بيل ولهذا كان الس   ،غة والفصاحةة وأصولها وقواعدها فه 

لتاريخ  والمتتبع ة.ساني  وبراعتهم الل   ا لهم بقدرتهم ا من جهة الفصاحة والبيان إقرار  بوة آتي  لإثبات الن  

ها بدأت تاريخها المعروف بخصائصها رها الأولى، قبل الإسلام، سيجد أن  اة في أطو غة العربي  الل  

غات المقارن إلى ه علماء الل  ة، يرد  عوة الإسلامي  اهن في عصر سابق للد  ى وقتنا الر  زة لها حت  الممي   

المقابلة بينها وبين أخواتها  لأن  »جرة، ويرجح بعضهم، إلى عصر قبل ذلك؛ ابع قبل الهالقرن الر  

طور له من أصل قديم يضارع أصول الت   في بضعة أجيال، ولابد   ر لا يتم  على تطو   امية يدل  الس  

من أجيال  ولهذا فلابد   ؛«ةة الجرماني  غات الهندي  ة وغيرها من الل  نسكريتي  غات، ومنها الس  في أقدم الل  

قيقة بين أحكام الإعراب، أو بين فرقة الد  غة إلى هذه الت  الل   رطويلة تمضي قبل أن ينتهي تطو  

من  ة، ولابد  ماعي  ة في الأوزان الس  ى وجموع الكثرة والقل  ات، أو بين أوزان الجمع والمثن  صيغ المشتق  

تي تدخل في تركيب الجملة والعطف وسائر الحروف ال   بها تكوين حروف الجر    فترة طويلة يتم  

دت منها، وهي في بعض تي تول  بمعانيها المختلفة، وتنفصل بلفظها من ألفاظ الأسماء والأفعال ال  

 ى اليوم. غات لم تنفصل عنها حت  الل  

الإسلام ة عاشت في العصر الجاهلي وعصر صدر غة العربي  الل   ن  أسبق ا ستخلص مم  ن      

 ؛طق والقراءةخطاء في الن  وقوانين احتفظ بها العرب عن الأه ليست لها قواعد ة مع أن  عيشة قوي  

ليقة المستقيمة، فلا يحتاجون ليمة والس  قائمة على الفطرة الس  المون بلغتهم العرب يتكل   وذلك لأن  

 بعد جيل وحفظوها في هم جيلا  ئباآقواعدهم للغتهم فطرة موروثة من  ن  أو  ،إلى القواعد والقوانين
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سلم عنه يا لا حن فشو  عصر الأموي وفشا الل  الى جاء غة كحالها حت  ولا تزال هذه الل   ،نفوسهم

داها إلى الأساليب ه لا يقف عند ضبط أواخر الكلمات فحسب، بل يتع  . وأن  اء والخواصفالخل

 ،ا في الحواضر والمدناشتهار   ه يشتد  وإن   ،غةق بأمور الل  ا يتعل  ومخارج الحروف وما إلى ذلك مم  

بب حن كان الس  ظهور هذا الل  ولكن ابع. خر القرن الر  آى غة خالصة حت  البادية فقد بقيت الل  أم ا في 

نحراف تسلم بها لغتهم من الاحت ى ن يضع العرب القواعد والقوانين للغتهم أة للحاجة الماس  

حو ة تعليم الن  قضي   ن  أ ونستخلص ،(0ص ،دون تاريخ ،حمد حسنأ ،ياتالز  : )انظر ،والاضطراب

ة، غة العربي  حو والل  ين بتعليم الن  ربويين المهتم   غويين والت  حويين والل  للأجانب تشغل عقول الن   العربي  

قد يكون من بعض حو تعليم الن   إن   ـ :أوضحت ،غةحو وتعليم الل  راسات بين تعليم الن  زت الد   مي  

حليل، حو المباشر منح نوع من المقدرة على الت  هدف الن   غة، بحكم أن  الجوانب أيسر من تعليم الل  

م ركيب، بما يعنيه ذلك من إطلاق لقدرات المتعل   غة فاكتساب المقدرة على الت  م الل  ا الغاية من تعل  أم  

غة من مشابهة حو وتعليم الل  ا بين تعليم الن  غم مم  الر  راكيب وعلى في إبداع ما يريد من أشكال الت  

 رق المتبعة في كليهما، لأن  ذلك لا ينبغي أن يسلم إلى الخلط بين وظائفهما والط   وصلات، فإن  

 غة فهيا تعليم الل  حو، أم  مي الن  ة معل   حو مهم  غة، فتعليم الن  حو وتعليم ا لل  ا بين تعليم الن  هناك فرق  

 ؛ة المجتمع بأسرهمين، لتصبح قضي  ة تتجاوز قدرات هؤلاء المعل   ه، وهى قضي  ة المجتمع كل  مهم  

ة غوي  ة. لكن الكفاءة الل  غوي  ل  المهارات الالكفاءة في ارسين ضمن للد  يغة لا نظام الل  معرفة  ذلك لأن  

ن نتيجة احتكاك الد   اكتساب  أن   الباحثون يرى ابق فبناء على الأساس الس   ،غةارس بالل  تتكو 

ركيز فيلزم الت   ،غةم الل  ة في تعل  ة طبيعي  غة عملي  ة عن طريق احتكاكه بالل  غوي  ارس الكفاءة الل  الد  

فقط في  اثانوي   احو دور  الي يكون لتعليم الن  حو، وبالت  ة في تعليم الن  بيعي  ريقة الط  على هذه الط  
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حو علم الن  بها تي يقوم د هذه العلاقة في تلك الوظائف ال  ية. ويمكن تجسغوي  اكتساب الكفاءة الل  

ة عن يححة مثل تقرير وتعزيز الفروض الص  ة بطريقة طبيعي  غوي  في تعزيز اكتساب المقدرة الل  

ة عند وتصحيح الفروض الخاطئة عن عناصر نحوي   وتعديل ،ارسة عند الد  عناصر نحوي  

 ةحوي  ارس بزيادة المعلومات الن  ة عند الد  عن عناصر نحوي   حيحةتوفير الفروض الص  بو  ،ارسالد  

 (.02 ص، م0229، على محمد ،المكارمأبو ) :انظر ،الجديدة

  :تائجالن  

ة اطقين بغيرها في بيئات تعليمي  ة للن  غة العربي  من خلال تجربة الباحثة وخبرتها في تعليم الل       

 مختلفة:

منفصلة عن  ةسي  ر ة دا وماد  حو منهج  المشكلة تكمن في اعتبار الن   أس   ن  ألى إراسة لت الد   توص   -

 يأبلى إ بي طالبأسيدنا على بن  شارأن أة في نظري بدأت منذ ي  غة الأخرى، والقضعلوم الل  

ظر ومن خلال الن   ،ةتفشى في بعض الأقاليم الإسلامي   يذحن ال  مر الل  أبمعالجة  الدؤلي الأسود

مر الأ ن  أ تييأ ،تهاءؤلي وقراوأبو الد   - هم الله وجهكر   -دنا على تي تناولت حوار سي   وايات ال  للر   

غة نرجع غة، يعني عندما تقع أخطاء في الل  م الل  ة وليس بتعل  غوي  ة معالجة الأخطاء الل  ق بكيفي  متعل   

!غةم الل  صل من أصول تعل  أن نضعها أغة( وليس من علوم الل  غة )الفرع لإصلاحها من قواعد الل  

  

اطقين ة للن  غة العربي  حو في برنامج تعليم الل  ة تدريس الن  معالجة إشكالي   ن  أراسة أوضحت الد    -

 ،بذاتها قائم   ار  مقر   ،اة وليس منفرد  غوي  ا في المهارات الل  حو ضمن  س الن  ن يدر  أبغيرها، تكمن في 

غم من ه على الر  ن نعلم أن  أ لى ذلك، لابد  إا تشير تي رصدت سابق  راسات ال  وكثير من نتائج الد   
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غة الل   تي تذهب إلى أن  ة ال  ظري  هم رفضوا الن  حو، فإن  غة على ضرورة تعليم الن  فاق علماء الل  ات   

 تكتسب عن طريقه.

ة غة العربي  تعليم الل  في برنامج  تدئةحو في المستويات المببعاد الن  إلى إراسة لت الد   توص   -

 ،بكدة الس  غة جي   محكمة الل   ،نصوص قصيرة وواضحة  عن ذلكبدلا  م لهم قد  تو  ،بغيرهااطقين للن  

وتصحيح  ،دريب عليهاة يعملون على محاكاتها والت  ة يومي  صالي  د مواقف ات   تجس    ،واضحة المعاني

 ة.حوي  الأخطاء بدون ذكر الأسباب الن  

نسب طرق معالجة أغوي ة الانغماس الل  عليم بطريقة منهج واستراتيجي  الت   ن  أراسة لد   ان تبي    -

م بها تي تعل  ة ال  و الكيفي  أريقة الط   -لاعنا في حدود اط    -ما لم نجد سي  حو، ولاة الن  إشكالي  

غة فات في علوم الل  أليف بها مؤل  نهم من الت  ة بشكل مك  غة العربي  غير العرب الل  المسلمين الأوائل 

موها عن طريق الانغماس في هم تعل  ن  ألى إراسات شارت بعض الد   أة، و بوي  نة الن  والفقه والس  

 عندما كانت خطب ة،العلمي   تلعب دور المدارسة عندما كانت المساجد المجتمعات العربي  

ة انتشرت وسهل غة الإنجليزي  الل   ن  أنبيه بأكيد والت  رصين. ويجب الت   ل محتوى لغوي  لاة تشك   الص  

   هذه.بطريقة الانغماس تعليمها 
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 المراجع

 .9، دار المعارف القاهرة، ط حو الوظيفيالن   )بدون تاريخ(، ،ليمعإبراهيم عبد ال -
بعة الط   ،دار المعارف، ةغة العربي  سي الل  لمدر    ه الفني  الموج    (،م2960) ،عبد العليم ،إبراهيم -

 .القاهرة ،عشر الر ابعة
 ،دار غريب ،عرض وتحليل :حو العربي  تعليم الن  (، م0229) د،على محم   ،أبو المكارم -

  .القاهرة
 مجل ة ،والحلولالمشكلات  –اطقين بغيرها حو للن  تدريس الن  م(، 0202، )نادر ،إدلبي -
 24العدد، 6مجلد  ،ةواصلي  الت  
راكيب والقواعد رات الت  ائعة وتضمينها في مقر  لأفعال الش  ا هـ(،2229، )مصطفى سعد ،الخضر -

بة: للآداب ة جامعة طي   مجل   ،أنموذج ا اطقين بلغات أخرى: سورة )البقرة(ة الن  غة العربي  مي الل  لمتعل   
  .90ابعة، العدد نة الس  ة، الس  والعلوم الإنساني  

دار المعرفة  الإسكندرية،، ةطبيقي وتعليم العربي  غة الت  علم الل   م(،2991) اجحي، عبده،الر   - 
 ة.الجامعي  

 .01ط  ،الأدب العربيتاريخ  (،دون تاريخ، )حمد حسنأ ،ياتالز   -
ة في تدريس معايير تجديدي   (،م0229، )شحادةعاصم  ،وعلي ،ماهر بن دخيل الله ،اعديالص   -
 .12العدد  ،ةة والاجتماعي  ة جيل العلوم الانساني  مجل   ،ةاطقين بالعربي  لغير الن   حو العربي  الن  
ة لغير عليمي  أسس إعداد الكتب الت   (،م2992، )وعبد الله، عبد الحميد ،ناصر عبد الله ،الغالي -
 .دار الاعتصام ،القاهرة، ةاطقين بالعربي  الن  
ة ي  ة كل   مجل   ،حو بين الواقع والمأمولتيسير الن   (،م٣١٠٢، )منيرة عبد الله ناصر ،الفريجي -

  .لاثون العدد الخامس والث   ،جامعة سوهاج ،الآداب
دار  ، بيروت،ةرفي  ة والص  حوي  معجم المصطلحات الن   (،م2911، )د سمير نجيبمحم   ،بديالل   -

  .2الفرقان، ط 
ة لغير غة العربي  طرائق تدريس الل  م(، 0229، )رشدي أحمد ،محمود كامل وطعيمة ،اقةالن   -
 .باطالر   ، قافةربية والعلوم والث  ة للت  اطقين بها، المنظمة الإسلامي  الن  
مداخله  -ناطقين بلغات أخرى: أسسه ية لل  غة العرب  تعليم الل   (،م2911) محمود كامل، ،اقةالن   -
  .، جامعة أم القرى طرق تدريسه -
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 حوعلم الن   https://ar.wikipedia.org/wiki :انظر -
ة المستخدمة في تعليم غوي  راكيب الل  تقييم كتب القواعد والت  م(، 0229)هارون محم د  ،حسيني -
فين ة العليا بماليزيا من خلال وجهات نظر الخبراء والمؤل   عليمي  سات الت  ة من قبل المؤس  غة العربي  الل  

 ،ة بسيلانجورة العالمي  ة الإسلامي  ة الجامعي  ي  مركز البحوث، الكل    ،(KUISماليزيا ) ،سينوالمدر   
اد   .مجل ة الض 

ة تدريس قائمة على لاستراتيجي  تصور مقترح  م(،0202، )حمنإدريس محمود عبد الر   ،ربابعة -
 .2العدد ، 20المجلد  ،ة الباحثمجل   ،ةاطقين بغير العربي  حو للن  قني في تدريس الن  المدخل الت  

 ،ةاطقين بالعربي  حو لغير الن  ة لبناء مناهج الن  غوي  ة والل  الأسس العلمي  (، م0229، )محمد ،صاري  -
جامعة  ،ةعودي  ة الس  المملكة العربي   ،ناطقين بهاة لغير ال  غة العربي  سجل المؤتمر العالمي لتعليم الل  

 .ةغة العربي  معهد الل   ،الملك سعود
المغرب،  ،اطقين بها: مناهجه وأساليبهة لغير الن  تعليم العربي   م(،2919) رشدي أحمد، ،طعيمة -

 قافة. ربية والعلوم والث  ة للت  المنظمة الإسلامي   ،رباط
ة باستخدام اطقين بغير العربي  حو للن  برنامج لتعليم الن   م(،0229، )رحاب زناتي ،الله عبد -

غوي وفاعليته واصل الل  حوي والت  مج بين رفع  الوعي الن  ة )تواصل( المقترحة في ضوء الد  استراتيجي  
 .اني، الجزء الث  212-العددربية، جامعة الأزهر، ة الت  ي  ة كل   مجل   -م عل  حصيل وبقاء أثر الت  في الت  

، عل - ة: رؤية اطقين بغير العربي  غة للن  حو والل  تعليم الن   م(،0200) ،د محمود عبد القادرمحم  ي 
 .1العدد  ،09د المجل   ،غات وآدابهاالل  و دب في الأة البحث العلمي مجل   ،ةتحليلي  

 ،باطسان العربي، الر   ة الل   مجل   ،تعليميدراسة تحليلية في كتاب  - م(،2991، )محمد ،عمايرة -
 .01 ول العربية، ععريب التابع لجامعة الد  ائم لتنسيق الت  المكتب الد  

 ،قات والحلولالمعو    - اطقين بغيرهاحوي للن  خطيط الن  ليات الت  آ (،م0202، )يعلحمد أ ،لقيم -
 .9العدد ، 6دمجل   ،ة جسور المعرفةمجل  

دار  ،ة وتطبيقاتة: حلول نظري  غة العربي  مشكلات تعليم الل   م(،2916، )عباس ،محجوب -
  .وحة قطرقافة، الد  الث  
في برنامج تعليم  حو العربي  ملامح الن   م(،0229، )قصي سميرعباسي و عبد الحليم  ،دمحم   -

  .الألوكة شبكة ،اطقين بهاة لغير الن  العربي  



 

42 
 

اطقين بغيرها غة العربي ة للن  محتوى برامج تعليم الل  ، (م0226) ،د الماحيعبد النور محم   ،دمحم   -
سات ة في مؤس  غة العربي  مؤتمر تدريس الل  ، ا(ر الن حو أ نْم وذج  سانيات الحديثْة )مقر  في ضوء الل   

 .ة بجامعة زايدغة العربي  عليم العالي: الواقع والمأمول، معهد الل  الت  
 .، الكويت، مكتبة الفلاحتدريس فنون اللغة العربيةم(، 2912)علي أحمد،  ،مدكور -
ساني ة في ضوء الفكر الل   العربي  اطقين بغير حو الوظيفي للن  تعليم الن   م(،0229) ،خديجة، مكي -

 . 2العدد، 1مجلد ،ة جسور المعرفةمجل   ،المعاصر
المكتب العلمي للت أليف  مصر، ،ملخ ص قواعد الل غة العربي ة(، تاريخ نعمة، فؤاد، )بدون  -

ل. والت رجمة،  الط بعة التاسعة عشر، الجزء الأو 
 

 

 


